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บทคัดย่อ  

 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) ศึกษาการรับรู้ความสามารถของนักศึกษาครู              
2) วิเคราะห์จ าแนกการรับรู้ความสามารถของนักศึกษาครู และ 3) สร้างสมการจ าแนกการรับรู้
ความสามารถของนักศึกษาครูด้านการบูรณาการความรู้ตามกรอบแนวคิดทีแพคท่ีส่งผลต่อการเข้า
ศึกษาผ่านระบบ TCAS กลุ่มตัวอย่างเป็นนักศึกษาระดับปริญญาตรี ช้ันปีท่ี 5 ปีการศึกษา 2567  
จ านวน 110 คน ก าหนดขนาดกลุ่มตัวอย่างโดยใช้สัดส่วน และท าการสุ่มแบบกลุ่มโดยใช้สาขาวิชา
เป็นหน่วยในการสุ่ม  หลังจากนั้นจ าแนกเป็น 2 กลุ่ม คือนักศึกษาท่ีเข้าศึกษาผ่านระบบ TCAS รอบ 
1 Portfolio  จ านวน 60 คน และ รอบ 2 รับตรง จ านวน 50 คน เครื่องมือท่ีใช้ คือ แบบสอบถาม
มาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ มีค่าความเช่ือมั่น .925 สถิติท่ีใช้ ได้แก่ ค่าเฉล่ีย ส่วนเบ่ียงเบน 
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มาตรฐาน และการวิเคราะห์จ าแนกแบบขั้นตอน ผลการวิจัย พบว่า 1) การรับรู้ความสามารถของ
นักศึกษาครูด้านการบูรณาการความรู้ตามกรอบแนวคิดทีแพค อยู่ในระดับมาก 2) ตัวแปรท่ีได้รับการ
คัดเลือกเข้ามาในสมการจ าแนก 4 ตัวแปร ได้แก่ ความรู้ในเนื้อหา(CK)  ความรู้เทคโนโลยีบูรณาการ
กับความรู้วิชาครูและความรู้ด้านเนื้อหา (TPACK)  ความรู้เทคโนโลยีบูรณาการกับความรู้วิชาครู 
(TPK) และความรู้เทคโนโลยีบูรณาการกับความรู้ด้านเนื้อหา (TCK)   ผลการวิเคราะห์พบว่าท้ัง 4 ตัว
แปรเป็นตัวแปรส าคัญในการจ าแนกกลุ่ม (Wilks’Lambda = .793 ,p < .05) โดยสามารถจ าแนก
กลุ่มได้ถูกต้องร้อยละ 77.50 ซึ่งความรู้ในเนื้อหา (CK) มีน้ าหนักในการจ าแนกสูงสุด (.594) 3)สมการ
จ าแนกในรูปคะแนนดิบและคะแนนมาตรฐาน เป็น ดังนี้ 
 
 สมการพยากรณ์ในรูปคะแนนดิบ 
  Y = -6.250 + 1.297CK -1.172TCK +.612TPK + .869TPACK 
 สมการพยากรณ์ในรูปคะแนนมาตรฐาน 
  Zy = .594CK -.580TCK +.483TPK +.537TPACK 
 
ค าส าคัญ: ทีแพค, การวิเคราะห์จ าแนก, นักศึกษาครู, TCAS 
 

Abstract  
 The objectives of this research were to 1) study the perception of 
competency of student teachers, 2) analyze and classify the perception of 
competency of student teachers, and 3) create an equation to classify the perception 
of competency of student teachers in terms of knowledge integration according to the 
concept framework of TPAC that affects admission through the TCAS system. The 
sample group is 110 fifth-year undergraduate students in the academic year 2024. The 
sample size was proportions and Cluster random sampling and use the field of study 
as the unit for randomization. After that, they are classified into 2 groups: students 
who enter through the TCAS system. Round 1 Portfolio of 60 people and Round 2 
Direct Reception of 50 people, the tool used is a 5-level estimation scale questionnaire 
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with a confidence value of .925. The statistics used were mean, standard deviation, 
and step-by-step discriminant analysis. 1) The perception of the ability of teacher 
students in knowledge integration according to the TPAC conceptual framework is at 
a high level. Technology Knowledge Integrated with Teacher Knowledge and Content 
Knowledge (TPACK), Technology Knowledge Integrated with Teacher Knowledge (TPK) 
and Technology Knowledge Integrated with Content Knowledge (TCK).   The analysis 
showed that all 4 variables were important variables in the classification of the group 
(Wilks'Lambda = .793 ,p < .05). The group can be classified correctly by 77.50 percent, 
of which knowledge in content (CK) has the highest weight in classification (.594). 3) 
The classification equation in the form of raw score and standard score is as follows 
 Forecast equation in the form of raw score 
  Y = -6.250 + 1.297CK -1.172TCK +.612TPK + .869TPACK 
 Forecast equation in the form of a standard score 
  Zy = .594CK -.580TCK +.483TPK +.537TPACK 
 
Keywords: TPACK, Discriminant Analysis, Student Teachers, TCAS 
 
 

บทน า  
 การพัฒนาคุณภาพการศึกษาเป็นหนึ่งในกลยุทธ์ส าคัญท่ีใช้ในการพัฒนาประเทศ ซึ่งเป็น
ปัจจัยท่ีมีความส าคัญในการเพิ่มขีดความสามารถในการแข่งขันและพัฒนาศักยภาพของทรัพยากร
มนุษย์ ครูจึงมีบทบาทส าคัญในการขับเคล่ือนคุณภาพการศึกษา เนื่องจากเป็นผู้ท่ีมีหน้าท่ีถ่ายทอด
ความรู้และส่งเสริมการเรียนรู้ในศตวรรษท่ี 21 ท่ีต้องการทักษะท่ีหลากหลาย รวมถึงการใช้เทคโนโลยี
เป็นส่วนหนึ่งในการเรียนการสอน (ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, 2566) การผลิตครูท่ีมีคุณภาพ
ในยุคดิจิทัลจึงกลายเป็นภารกิจส าคัญของสถาบันการศึกษา โดยเฉพาะอย่างยิ่งในบริบทท่ีเทคโนโลยี
มีบทบาทเพิ่มขึ้นอย่างมากในกระบวนการเรียนรู้ 
 กรอบความรู้ TPACK (Technological Pedagogical Content Knowledge) ซึ่งพัฒนา
โดย Mishra และ Koehler ได้รับความนิยมในช่วงหลายปีท่ีผ่านมา เป็นกรอบท่ีใช้ในการบูรณาการ
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ความรู้ด้านเทคโนโลยี การสอน และเนื้อหาวิชาท่ีเกี่ยวข้องอย่างเหมาะสม เพื่อให้ครูสามารถปรับใช้
เทคโนโลยีในการจัดการเรียนการสอนให้เกิดประสิทธิผลสูงสุด (Koehler, Mishra, & Cain, 2020) 
การเรียนการสอนท่ีผสมผสานเทคโนโลยีอย่างมีประสิทธิภาพสามารถช่วยให้นักเรียนมีส่วนร่วมในการ
เรียนรู้มากยิ่งขึ้น และพัฒนาทักษะท่ีส าคัญในศตวรรษท่ี 21 ซึ่งครูท่ีมีสมรรถนะตามกรอบ TPACK 
จะมีศักยภาพในการใช้เทคโนโลยีอย่างสร้างสรรค์และเหมาะสมกับการเรียนรู้  (ส านักงาน
คณะกรรมการการอุดมศึกษา, 2560) และจากงานวิจัยของ Mishra (2019) เน้นการรวมความรู้เชิง
บริบทเข้ากับกรอบ TPACK เพื่อให้ครูสามารถปรับใช้เทคโนโลยีในการสอนให้สอดคล้องกับ
สภาพแวดล้อมและความต้องการของผู้เรียนในยุคดิจิทัล ซึ่งสอดคล้องกับแผนการศึกษาแห่งชาติ 
พ.ศ. 2560 - 2579 ท่ีมุ่งเน้นการพัฒนาครูให้มีความสามารถในการใช้เทคโนโลยีในการจัดการเรียนรู้ 
เพื่อเพิ่มประสิทธิภาพการเรียนการสอนและเตรียมความพร้อมผู้เรียนสู่ศตวรรษท่ี 21 (ส านักงาน
เลขาธิการสภาการศึกษา, 2560) 
 การรับรู้ความสามารถของตนเอง (Self-efficacy) เป็นปัจจัยส าคัญท่ีส่งผลต่อการเรียนรู้
และการด าเนินชีวิต การรับรู้ว่าตนเองมีความสามารถในการบูรณาการเทคโนโลยีเข้ากับกระบวนการ
สอน ช่วยเสริมสร้างความมั่นใจให้กับครูในการใช้เทคโนโลยีในห้องเรียน (Teo, 2022) ส าหรับ
นักศึกษาครู ความสามารถในการรับรู้ตนเองในด้านนี้อาจมีอิทธิพลต่อการเลือกเส้นทางการศึกษาและ
การตัดสินใจเข้าศึกษาในสาขาครุศาสตร์ ผ่านระบบการคัดเลือกท่ีเรียกว่า TCAS (Thai University 
Central Admission System) ซึ่ ง เป็น ระบบ ท่ี ใ ช้ ในการคัด เ ลือกนัก ศึกษา เข้ า ศึกษา ต่อใน
ระดับอุดมศึกษาของไทย (ท่ีประชุมอธิการบดีแห่งประเทศไทย , 2566) ระบบ TCAS มีการแบ่งรอบ
การคัดเลือกออกเป็นหลายรอบ เช่น รอบแฟ้มสะสมผลงาน และรอบโควตา ซึ่งระบบเหล่านี้อาจมีผล
ต่อการตัดสินใจของนักศึกษาในการเลือกเข้าศึกษาในสถาบันการศึกษาแต่ละแห่ง 
 อย่างไรก็ตาม การศึกษาเกี่ยวกับความสัมพันธ์ระหว่างการรับรู้ความสามารถด้าน TPACK 
และการเลือกเข้าศึกษาผ่านระบบ TCAS ของนักศึกษาครูยังคงมีจ านวนไม่มากนัก โดยเฉพาะใน
บริบทของมหาวิทยาลัยราชภัฏ ซึ่งเป็นกลุ่มสถาบันการศึกษาท่ีมีบทบาทในการผลิตครูในระดับ
ภูมิภาค การศึกษาในประเด็นนี้จึงมีความส าคัญอย่างยิ่ง เนื่องจากมหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์มี
ภารกิจในการผลิตบุคลากรทางการศึกษาท่ีมีคุณภาพและสามารถใช้เทคโนโลยีในการจัดการเรียนรู้ได้
อย่างมีประสิทธิภาพ (มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์ , 2566) การวิเคราะห์จ าแนก (Discriminant 
Analysis) จึงเป็นเครื่องมือท่ีเหมาะสมในการท าความเข้าใจความแตกต่างระหว่างกลุ่มนักศึกษาท่ีมี
การรับรู้ความสามารถด้าน TPACK ท่ีแตกต่างกัน และสามารถใช้ท านายผลการคัดเลือกเข้าศึกษาใน
ระบบ TCAS ได้อย่างแม่นย า (Hair et al., 2023) 
 ผลการวิจัยจากการวิเคราะห์จ าแนกนี้สามารถน ามาใช้ในการพัฒนากระบวนการคัดเลือก
นักศึกษาครูให้มีประสิทธิภาพมากขึ้น และสอดคล้องกับความต้องการของสถาบันการศึกษาในยุค
ดิจิทัล นอกจากนี้ ผลการศึกษายังสามารถน าไปใช้เป็นข้อมูลสนับสนุนในการปรับปรุงหลักสูตรและ
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แนวทางการพัฒนาครูในระดับนโยบาย สอดคล้องกับเป้าหมายการพัฒนาการศึกษาแห่งชาติท่ีเน้น
การพัฒนาครูและคุณภาพการเรียนรู้ (ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, 2566) ดังนั้น การศึกษานี้
จึงมีความส าคัญอย่างยิ่งในการเพิ่มพูนความรู้เกี่ยวกับปัจจัยท่ีส่งผลต่อการพัฒนานักศึกษาครูและการ
จัดการการเรียนการสอนในอนาคต 
 

วัตถุประสงค์การวิจัย  
  1.  เพื่อศึกษาการรับรู้ความสามารถตามกรอบ TPACK ท่ีส่งผลต่อการเข้าศึกษาผ่าน TCAS 
ของนักศึกษาครู : กรณีศึกษามหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์ 
 2.  เพื่อวิเคราะห์จ าแนกการรับรู้ความสามารถตามกรอบ TPACK ท่ีส่งผลต่อการเข้าศึกษา
ผ่าน TCAS ของนักศึกษาครู : กรณีศึกษามหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์ 
 3.  เพื่อสร้างสมการจ าแนกการรับรู้ความสามารถตามกรอบ TPACK ท่ีส่งผลต่อการเข้า
ศึกษาผ่าน TCAS ของนักศึกษาครู : กรณีศึกษามหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์ 
 

สมมติฐานการวิจัย  
 การรับรู้ความสามารถตามกรอบ TPACK ท่ีส่งผลต่อการเข้าศึกษาผ่าน TCAS ของนักศึกษา
ครู : กรณีศึกษามหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์ อย่างน้อย 1 ด้าน สามารถจ าแนกนักศึกษาท่ีเข้าศึกษา
ผ่านระบบ TCAS   
 

วิธีด าเนินการวิจัย  
 การวิเคราะห์จ าแนกการรับรู้ความสามารถตามกรอบ TPACK ท่ีส่งผลต่อการเข้าศึกษาผ่าน 
TCAS ของนักศึกษาครู : กรณีศึกษามหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์เป็นการวิจัยเชิงส ารวจ (Survey 
Research) โดยใช้แบบสอบถาม 
 1. ประชากรและตัวอย่าง  
   1. ประชากรท่ีใช้ในการวิจัยครั้งนี้ เป็นนักศึกษาระดับปริญญาตรี คณะครุศาสตร์     
ภาคปกติ ช้ันปีท่ี 5  มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์  ปีการศึกษา 2567 จ านวน 670 คน (คณะครุ
ศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์. 2567) 
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  2.  กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัยครั้งนี้ เป็นนักศึกษาระดับปริญญาตรี คณะครุศาสตร์  
ภาคปกติ ช้ันปีท่ี 5 มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์   ปีการศึกษา 2567  จ านวน 110 คน ก าหนดขนาด
กลุ่มตัวอย่างโดยใช้สัดส่วน และได้กลุ่มตัวอย่างมาโดยการสุ่มแบบกลุ่มโดยใช้สาขาวิชาเป็นหน่วยใน
การสุ่ม ๆ มาร้อยละ 40 ได้จ านวน 5 สาขาวิชา และท าการสุ่มตามสัดส่วนในแต่ละสาขาวิชา หลังจาก
นั้นน ามาจ าแนกเป็น 2 กลุ่ม คือ นักศึกษาท่ีเข้าศึกษาผ่านระบบ TCAS รอบ 1 Portfolio  ได้
นักศึกษา จ านวน 60 คน และนักศึกษาท่ีเข้าศึกษาผ่านระบบ TCAS รอบ 2 รับตรง(สอบข้อเขียนและ
สัมภาษณ์)  ได้นักศึกษา จ านวน 50 คน โดยก าหนดขนาดตัวอย่าง 4-5 เท่าของตัวแปรอิสระหรือตัว
พยากรณ์ในการใช้สถิติจ าแนกประเภท (อนุวัติ คูณแก้ว. 2566) และตรวจสอบการแจกแจงปกติ
หลายตัวแปร(Box’s M test = 22.99 , p > .05) และค่า VIF มีค่าน้อยกว่า 10 จึงได้สรุปว่าตัวแปร
อิสระไม่ได้มีความสัมพันธ์ร่วมเชิงพหุเชิงเส้น (Multicollinearity)  
         2.  ตัวแปรที่ศึกษา 
  2 .1 ตัวแปรในการวิเคราะห์จ าแนกประเภท จ าแนกเป็น  7 ตัวแปร (Koehler & 
Mishra,  2009 ;  Mishra & Koehler, 2013)  ไ ด้แก่   ความรู้ ด้ านเทคโนโลยี  (Technology 
Knowledge : TK)  ความรู้ ด้ านวิชาครู  (Pedagogical Knowledge : PK) ความรู้ ด้ านเนื้ อหา 
(Content Knowledge : CK) ความรู้วิชาครูบูรณาการกับความรู้ ด้ านเนื้อหา (Pedagogical 
Content Knowledge : PCK) ความรู้เทคโนโลยีบูรณาการกับความรู้ด้านเนื้อหา (Technology 
Content Knowledge : TCK) ความรู้ เทคโนโลยีบูรณาการกับความรู้วิ ชาครู  (Technology 
Pedagogical Knowledge : TPK) และ ความรู้เทคโนโลยีบูรณาการกับความรู้วิชาครูและความรู้
ด้านเนื้อหา (Technology Pedagogical and Content  Knowledge : TPACK) 
  2.2  ตัวแปรจัดประเภท คือ นักศึกษาท่ีเข้าศึกษาผ่านระบบ TCAS ได้แก่  
   2.2.1  รอบ 1 Portfolio   
   2.2.2  รอบ 2 รับตรง(สอบข้อเขียนและสัมภาษณ์)   
  3. เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย  
  ความรู้ด้านเทคโนโลยีบูรณาการกับความรู้ด้านวิชาครูและด้านเนื้อหา (Technological 
Pedagogical Content Knowledge: TPACK)  หมายถึง ความรู้ความเข้าใจและความสามารถของ
นักศึกษาครูในการบูรณาการเทคโนโลยีท่ีเหมาะสมและหลากหลายให้เข้ากับกระบวนการและวิธีการ
จัดการเรียนการสอนในเนื้อหาท่ีตนเองสอนท าให้เกิดการจัดการเรียนการสอนมีประสิทธิภาพ จาก
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นิยามดังกล่าวผู้วิจัยได้สร้างเครื่องมือการวิจัยออกเป็น 7 ด้าน ได้แก่ 1)ความรู้ด้านเทคโนโลยี 2)
ความรู้ด้านวิชาครู 3)ความรู้ด้านเนื้อหา 4)ความรู้วิชาครูบูรณาการกับความรู้ด้านเนื้อหา 5)ความรู้
เทคโนโลยีบูรณาการกับความรู้ด้านเนื้อหา 6)ความรู้เทคโนโลยีบูรณาการกับความรู้วิชาครู และ 7)
ความรู้เทคโนโลยีบูรณาการกับความรู้วิชาครูและความรู้ด้านเนื้อหา ผู้วิจัยสร้างข้อค าถามด้านละ 5 
ข้อ รวมท้ังหมด 35 ข้อ แบบสอบถามผู้วิจัยแบ่งออกเป็น 2 ตอน คือ ตอนท่ี 1 ข้อมูลท่ัวไปของ
นักศึกษา ลักษณะเครื่องมือเป็นนแบบตรวจสอบรายการ (Check List) ได้แก่ เพศ สาขาวิชา และ
การสอบเข้าศึกษาต่อ และ ตอนท่ี 2 ความคิดเห็นเกี่ยวกับการรับรู้ความสามารถของนักศึกษาครูด้าน
การบูรณาการความรู้ตามกรอบแนวคิดทีแพค มีลักษณะเป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า (Rating 
Scale) 5 ระดับ ตามวิธีการของ Likert(บุญชม ศรีสะอาด , 2560) น าแบบสอบถามเสนอต่อ
ผู้เช่ียวชาญ จ านวน 5 ท่าน เพื่อพิจารณาความเท่ียงตรงโดยมีค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ซึ่งค่า
ดัชนีความสอดคล้องมีค่าเท่ากับ 1.00 ทุกข้อ หลังจากนั้นผู้วิจัยน าไปหาคุณภาพเครื่องมือกับนักศึกษา
คณะครุศาสตร์ ช้ันปีท่ี 5 จ านวน 30 คน เพื่อหาค่าอ านาจจ าแนก โดยใช้วิธีสหสัมพันธ์อย่างง่ายแบบ
เพียร์ สัน  โดยการหาค่าความสัมพันธ์ระหว่างคะแนนรายข้อกับคะแนนรวม ( Item Total 
Correlation) แล้ว คัดเลือกข้อค าถามท่ีมีค่าอ านาจจ าแนก (r) ต้ังแต่ .306 โดยใช้ค่าวิกฤตจากตาราง
เพียร์สันเป็นเกณฑ์ในการเปรียบเทียบค่าอ านาจจ าแนก (ทรงศักด์ิ ภูสีอ่อน , 2561) มีค่าอ านาจ
จ าแนกรายข้อ  ต้ังแต่ .532 -.824 และค่าความเช่ือมั่น (Reliability) ของแบบสอบถามท้ังฉบับโดยใช้

วิธีหาค่าสัมประสิทธิ์อัลฟา (α-Coefficient) ตามวิธีของ Cronbach ผลการวิเคราะห์ข้อมูลได้ค่า
ความเช่ือมั่นท้ังฉบับ เท่ากับ .925 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ขั้นต่ า (ทรงศักด์ิ ภูสีอ่อน, 2561) นั่นคือ มีค่า
มากกว่า .70  
 4. การเก็บรวบรวมข้อมูล  
  การด าเนินการเก็บรวบรวมข้อมูลมาวิเคราะห์นั้น ผู้วิจัยด าเนินการเก็บรวบรวมข้อมูล 
ตามข้ันตอน ดังนี้  
  1. เตรียมแบบสอบถามโดยจัดเป็นแบบ google forms  
  2. ติดต่อขอความร่วมมือจากผู้บริหารคณะครุศาสตร์  ในการเก็บข้อมูลกับกลุ่ม
ตัวอย่าง เพื่ออนุญาตเก็บรวบรวมข้อมูลกับนักศึกษาช้ันปีท่ี 5 ในการตอบแบบสอบถาม  
  3. ผู้วิจัยด าเนินการเก็บรวบรวมข้อมูลนักศึกษา โดยให้เจ้าหน้าท่ีประจ าคณะส่ง link 
แบบสอบถามให้กับนักศึกษาปีท่ี 5 ตามสาขาวิชาท่ีเป็นกลุ่มตัวอย่างในกลุ่ม Line  โดยช้ีแจงกับ
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นักศึกษาท่ีเป็นกลุ่มตัวอย่าง ทราบวัตถุประสงค์ของการเก็บรวบรวมข้อมูลและขอความร่วมมือกับ
นักศึกษา เพื่อให้ได้ข้อมูลตรงตามความเป็นจริง  
  4. น าแบบสอบถามท่ีสมบูรณ์ท าการวิเคราะห์ข้อมูลต่อไป 
  5. การวิเคราะห์ข้อมูล  
   5.1 วิเคราะห์ข้อมูลความคิดเห็นของผู้ตอบแบบสอบถาม  ซึ่งเป็นแบบมาตราส่วน
ประมาณค่า (Rating Scale) 5 ระดับ โดยตรวจให้คะแนนแบบสอบถามแต่ละข้อ และวิเคราะห์โดย
ใช้ค่าเฉล่ียและส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน มีเกณฑ์การให้คะแนน ดังนี้ (บุญชม ศรีสะอาด, 2560) 

5  หมายถึง  มีความคิดเห็นอยู่ในระดับมากท่ีสุด 
4  หมายถึง  มีความคิดเห็นอยู่ในระดับมาก 
3  หมายถึง  มีความคิดเห็นอยู่ในระดับปานกลาง 
2  หมายถึง  มีความคิดเห็นอยู่ในระดับน้อย 
1  หมายถึง  มีความคิดเห็นอยู่อยู่ในระดับน้อยที่สุด 

เกณฑ์ในการประเมินเป็นแบบมาตราประมาณค่า (Rating Scale) มี 5 ระดับตามวิธีของ ลิ
เคิร์ท (บุญชม ศรีสะอาด. 2560) โดยถือเกณฑ์การประเมินเป็นคะแนน ดังนี้ คะแนนเฉล่ีย แปล
ความหมาย 4.51–5.00 มากท่ีสุด 3.51–4.50 มาก 2.51–3.50 ปานกลาง 1.51–2.50 น้อย และ 
1.00 –1.50 น้อยท่ีสุด 
 5.2 การวิเคราะห์จ าแนกปัจจัย (Discriminant Analysis) และหาสมการ โดยการ
วิเคราะห์จ าแนกประเภท (Discriminant Analysis) แบบขั้นตอน(Stepwise Method) โดยวิธีวิลค์ 
แลมบ์ดา (Wilk’s Lamda) (ทรงศักดิ์ ภูสีอ่อน, 2561) 

 
ผลการวิจัย  
 ผลการวิจัย เรื่อง การรับรู้ความสามารถตามกรอบ TPACK ท่ีส่งผลต่อการเข้าศึกษาผ่าน 
TCAS ของนักศึกษาครู : กรณีศึกษามหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์ ผู้วิจัยน าเสนอดังนี้ 
 ตอนที่ 1 ความคิดเห็นของนักศึกษาจ าแนกตามการรับรู้ความสามารถของนักศึกษาครูด้าน
การบูรณาการความรู้ตามกรอบแนวคิดทีแพคท่ีส่งผลต่อการเข้าศึกษาผ่านระบบ TCAS 
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 ผู้วิจัยได้ด าเนินการเก็บรวบรวมข้อมูลการรับรู้ความสามารถของนักศึกษาครูด้านการ 
บูรณาการความรู้ตามกรอบแนวคิดทีแพคท่ีส่งผลต่อการเข้าศึกษาผ่านระบบ TCAS ของนักศึกษา 
คณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์ รายละเอียดดังตารางท่ี 1 
 
ตารางที่ 1 ค่าเฉล่ีย และส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานของตัวแปรจ าแนกกลุ่มนักศึกษา ท่ีมีอิทธิผลต่อการ
เข้าศึกษาผ่านระบบ TCAS 
 

 
ตัวแปร 

การเข้าศึกษาผ่านระบบ TCAS เปรียบเทียบ 
รอบท่ี 1 รอบท่ี 2 (t-test) 

 X  S.D. ระดับ X  S.D. ระดับ  
ความรู้ด้านเทคโนโลยี: TK 3.76 0.22 มาก 3.76 0.39 มาก .023 
ความรู้ด้านวิชาครู : PK 3.65 0.28 มาก 3.77 0.32 มาก 2.125* 
ความรู้ด้านเนื้อหา : CK 3.91 0.28 มาก 3.97 0.36 มาก .910 
ความรู้วิชาครูบูรณาการกับความรู้
ด้านเนื้อหา : PCK 

3.89 0.32 มาก 3.86 0.36 มาก .433 

ความรู้เทคโนโลยีบูรณาการกับ
ความรู้ด้านเนื้อหา: TCK 

3.87 0.21 มาก 3.86 0.34 มาก .203 

ความรู้เทคโนโลยีบูรณาการกับ
ความรู้วิชาครู: TPK 

3.80 0.30 มาก 3.81 0.33 มาก .132 

ความรู้เทคโนโลยีบูรณาการกับ
ความรู้วิชาครูและความรู้ด้าน
เนื้อหา :TPACK 

3.77 0.26 มาก 3.76 0.36 มาก .156 

โดยรวม 3.81 .04 มาก 3.83 .02 มาก .644 

 
 จากตารางท่ี 1 พบว่า ความคิดเห็นของนักศึกษาช้ันปีท่ี 5 เมื่อแยกตามกลุ่มการเข้าศึกษา
ผ่านระบบ TCAS พบว่า นักศึกษาท่ีเข้าศึกษาผ่านระบบ TCAS รอบ 1 มีความคิดเห็นโดยรวมอยู่ใน
ระดับมาก ( X = 3.81)  และนักศึกษาท่ีเข้าศึกษาผ่านระบบ TCAS รอบ 2 มีความคิดเห็นโดยรวมอยู่
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ในระดับมาก ( X = 3.83) เมื่อท าการเปรียบเทียบความแตกต่างของค่าเฉล่ียของนักศึกษาท่ีเข้าศึกษา
ผ่านระบบ TCAS รอบ 1 กับ รอบ 2 พบว่า โดยรวม ไม่แตกต่างกัน เมื่อพิจารณาเป็นรายด้าน พบว่า 
ทุกด้านไม่แตกต่างกัน ยกเว้นด้านความรู้ด้านวิชาชีพครู มีความแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ
ท่ีระดับ .05  
 
ตอนที่ 2 การวิเคราะห์จ าแนกการรับรู้ความสามารถของนักศึกษาครู จากผลการวิเคราะห์จ าแนก
พบว่ามีตัวแปรท้ังหมด 4 ตัวแปร ท่ีมีความสามารถในการจ าแนกกลุ่มนักศึกษาท่ีส่งผลต่อการเข้า
ศึกษาต่อผ่านระบบ TCAS  ดังแสดงในตารางท่ี 2 
 
ตารางที่ 2 ตัวแปรท่ีสามารถจ าแนกกลุ่มนักศึกษา ท่ีส่งผลต่อการเข้าศึกษาต่อผ่านระบบ TCAS        
เรียงตามล าดับขั้นที่น ามาวิเคราะห์ 
 

ขั้นที ่ ตัวแปร ค่า F to Remove ค่า Wilks’ Lamda 
1 TPACK 7.587 .804* 
2 CK 9.861 .820* 
3 TCK 9.337 .817* 
4 TPK 6.062 .793* 

*p < .05 

 จากตารางท่ี 2 พบว่า มีตัวแปรท้ังหมด 4 ตัวแปรท่ีร่วมกันจ าแนกนักศึกษาท่ีเข้าศึกษาต่อ
ผ่านระบบ TCAS  รอบ 1 และรอบ 2 ได้ตามล าดับข้ันท่ีตัวแปรนั้น ๆ ได้รับการคัดเลือกเข้ามาร่วม
จ าแนก โดยในขั้นที ่1 ความรู้เทคโนโลยีบูรณาการกับความรู้วิชาครูและความรู้ด้านเนื้อหา (TPACK) 
เป็นตัวแปรท่ีได้รับการคัดเลือกเข้ามาวิเคราะห์จ าแนกประเภทตัวแรก ขั้นที ่2 ความรู้ในเนื้อหา(CK) 
ขั้นที่ 3 ความรู้เทคโนโลยีบูรณาการกับความรู้ด้านเนื้อหา (TCK) ขั้นที่ 4  ความรู้เทคโนโลยีบูรณาการ
กับความรู้วิชาครู ( TPK) เป็นตัวแปรท่ีได้รับการคัดเลือกเข้ามาวิเคราะห์จ าแนกประเภทเป็นตัว
สุดท้ายอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ตัวแปรท้ัง 4 ตัว ท่ีร่วมกันจ าแนกกลุ่มกลุ่มนักศึกษาท่ี
เข้าศึกษาต่อผ่านระบบ TCAS  รอบ 1 และรอบ 2 สามารถน ามาหาค่าสัมประสิทธิ์ของตัวแปรใน
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สมการจ าแนก เพื่อเปรียบเทียบความส าคัญของแต่ละตัวแปร ตามน้ าหนักในการจ าแนกกลุ่ม ดัง
แสดงในตารางท่ี 3 
 
ตารางที่ 3 ค่าสัมประสิทธิ์ของตัวแปรในสมการจ าแนกประเภทของกลุ่มนักศึกษาท่ีเข้าศึกษาต่อ   
ผ่านระบบ TCAS  รอบ 1 และรอบ 2 
 

ตัวแปร ค่าสัมประสิทธิ์ของตัวแปร 
TPACK .537 

CK .594 
TCK -.580 
TPK .483 

 = .333 ,RC = .500 ,  = .750 , 2 = 30.717 , df = 4 , p = .000 ,  = .05 
ค่า Group Centroid กลุ่มเข้าศึกษา รอบ 1 = .527  , กลุ่มเข้าศึกษา รอบ 2 = -.620 

 
 จากตารางท่ี 3 พบว่า ตัวแปรจ าแนกท่ีสามารถแยกท้ังสองกลุ่มออกจากกลุ่มได้อย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 โดยตัวแปรท่ีให้ค่าน้ าหนักในการจ าแนกประเภทสูงท่ีสุด คือ ความรู้ใน
เนื้อหา(CK)  ซึ่งมีน้ าหนักในการจ าแนกเท่ากับ .594 รองลงมาได้แก่  ความรู้เทคโนโลยีบูรณาการกับ
ความรู้วิชาครูและความรู้ด้านเนื้อหา (TPACK) มีน้ าหนักในการจ าแนกเท่ากับ .537  ความรู้
เทคโนโลยีบูรณาการกับความรู้วิชาครู ( TPK) มีน้ าหนักในการจ าแนกเท่ากับ .483  ส่วนตัวแปรท่ีให้
ค่าน้ าหนักต่ าท่ีสุด คือ ความรู้เทคโนโลยีบูรณาการกับความรู้ด้านเนื้อหา (TCK) ซึ่งมีน้ าหนักในการ
จ าแนกเท่ากับ  -.580  เมื่อน าน้ าหนักของตัวแปรไปเปรียบเทียบกับค่าเฉล่ียท่ีได้จากสมการจ าแนก
ของแต่ละกลุ่ม (Group Centroid) จะเห็นว่าตัวแปรท่ีมีแนวโน้มเป็นลักษณะของกลุ่มนักศึกษาท่ีเข้า
ศึกษารอบ 1 คือ ความรู้ในเนื้อหา(CK)  ความรู้เทคโนโลยีบูรณาการกับความรู้วิชาครูและความรู้ด้าน
เนื้อหา (TPACK) ความรู้เทคโนโลยีบูรณาการกับความรู้วิชาครู (TPK)  ส่วนตัวแปรท่ีมีแนวโน้มเป็น
ลักษณะของกลุ่มนักศึกษาท่ีเข้าศึกษารอบ 2  คือ ความรู้เทคโนโลยีบูรณาการกับความรู้ด้านเนื้อหา 
(TCK) ซึ่งสามารถแสดงสมการจ าแนกประเภทในรูปคะแนนดิบและคะแนนมาตรฐานตามล าดับ ดังนี้ 
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 สมการพยากรณ์ในรูปคะแนนดิบ 
  Y = -6.250 + 1.297CK -1.172TCK +.612TPK + .869TPACK 
 สมการพยากรณ์ในรูปคะแนนมาตรฐาน 
  Zy = .594CK -.580TCK +.483TPK +.537TPACK 
 

ผู้วิจัยได้แสดงแผนภาพการกระจายของคะแนนจ าแนก (Discriminant scores) ของท้ังสอง
กลุ่ม ซึ่งแสดงให้เห็นถึงความแตกต่างของการกระจายตัวของคะแนนระหว่างกลุ่มท่ีเข้าศึกษาผ่าน
ระบบ TCAS โดยกลุ่มนักศึกษารอบ 1 (Portfolio) ส่วนใหญ่มีคะแนนจ าแนกเป็นบวก โดยมีค่าเฉล่ีย 
0.527 กลุ่มนักศึกษารอบ 2 (รับตรง) ส่วนใหญ่มีคะแนนจ าแนกเป็นลบ โดยมีค่าเฉล่ีย -0.620 และมี
การซ้อนทับกันบางส่วนระหว่างสองกลุ่ม ซึ่งสอดคล้องกับความแม่นย าในการจ าแนกท่ี 77.50% 
แผนภาพนี้ช่วยให้เห็นความแตกต่างในการจ าแนกกลุ่มระหว่างนักศึกษาท่ีเข้าศึกษาในรอบท่ีแตกต่าง
กันได้อย่างชัดเจน รายละเอียดแสดงดังภาพประกอบ 1 และตารางท่ี 4 

 
 

ภาพประกอบ 1 แผนภาพการกระจายของคะแนนจ าแนก (Discriminant scores) 
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ตารางท่ี 4 ผลการจ าแนกกลุ่มนักศึกษาท่ีเข้าศึกษาต่อผ่านระบบ TCAS  รอบ 1 และรอบ 2 
 

กลุ่มจริง จ านวน(คน) กลุ่มท่ีคาดคะเน(คน) 
รอบ 1 รอบ 2 

1. กลุ่มเข้าศึกษาต่อ รอบ 1 60 44 (73.3%) 16 (26.7%) 
2. กลุ่มเข้าศึกษาต่อ รอบ 2 51 9 (17.6%) 42 (82.4%) 
สมการจ าแนกประเภทท านายได้ถูกต้องร้อยละ 77.50 

 
 จากตารางท่ี 4 เมื่อน าสมการจ าแนกประเภทท่ีได้ไปคาดคะเนความเป็นสมาชิกของ 
กลุ่มนักศึกษาท่ีเข้าศึกษาต่อในรอบ 1 และ รอบ 2 พบว่า สมการจ าแนกประเภทสามารถจ าแนกกลุ่ม
นักศึกษาท่ีเข้าศึกษาต่อในรอบ 1 ได้ถูกต้อง ร้อยละ 73.3 สามารถจ าแนกกลุ่มท่ีเข้าศึกษาต่อในรอบ 
2 ได้ถูกต้องร้อยละ 82.4 และสามารถจ าแนกท้ังสองกลุ่มได้ถูกต้องร้อยละ 77.50 

 
อภิปรายผล  
 การวิเคราะห์จ าแนกการรับรู้ความสามารถตามกรอบ TPACK ท่ีส่งผลต่อการเข้าศึกษาผ่าน 
TCAS ของนักศึกษาครู : กรณีศึกษามหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์ ผู้วิจัยน ามาอภิปรายได้ดังนี้ 
 1. ผลการวิเคราะห์การรับรับรู้ความสามารถของนักศึกษาครูด้านการบูรณาการความรู้ตาม
กรอบแนวคิดทีแพค ท้ัง 7 ด้าน พบว่า ระดับความคิดเห็นส่วนใหญ่มีความคิดเห็นอยู่ในระดับมาก 
และจากการทดสอบความเป็นเอกภาพของเมตริกซ์ความแปรปรวน ความแปรปรวนร่วม (Variance-
Covariance Matrix) โดยใช้การทดสอบ Box’s M มีค่า 22.99 และค่านัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ 
.065 จึงสามารถน าไปใช้ในการวิเคราะห์จ าแนกการรับรู้ความสามารถของนักศึกษาครูด้านการบูรณา
การความรู้ตามกรอบแนวคิดทีแพคท่ีส่งผลต่อการเข้าศึกษาผ่านระบบ TCAS ของนักศึกษาคณะครุ
ศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์ ได้ท้ัง 7 ด้าน ท้ังนี้อาจเนื่องมาจากปัจจัยท้ัง 7 ด้าน อาจจะเป็น
ปัจจัยพื้นฐานของนักศึกษาช้ันปีท่ี 5 ซึ่งเป็นนักศึกษาฝึกสอนในสถานศึกษาท่ีจะส่งผลให้นักศึกษา
ประสบความส าเร็จในการจัดการเรียนการสอน ซึ่งในการจัดการเรียนการสอนต้องอาศัยปัจจัยหลาย 
ๆ ด้านท่ีจะส่งผลให้การเรียนการสอนประสบความส าเร็จสอดคล้องกับ ลิลลา อดุลยศาสน์และสุภา 
ยธิกุล (2561) ได้ศึกษาวิจัยในเรื่อง การวัดระดับ TPACK (Technological Pedagogical and 
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Content Knowledge) และศึกษาปัจจัยท่ีส่งผลกระทบต่อระดับ TPACK ของครูคณิตศาสตร์ใน 3 
จังหวัดชายแดนภาคใต้ ผลจากการวิจัยช้ีให้เห็นว่าหลักสูตรครูท่ีมีการส่งเสริมและพัฒนาให้ผู้เรียนเห็น
ความส าคัญและสามารถบูรณาการเทคโนโลยีให้เข้ากับการจัดการเรียนการสอนส่งผลให้นักศึกษาครู
มีศักยภาพและสามารถน าความรู้เกี่ยวกับการบูรณาการเทคโนโลยีไปประยุกต์จริงในการจัดการเรียน
การสอนให้แก่นักเรียนในช้ันเรียน จนเมื่อถึงเวลาท่ีนักศึกษาครูจะต้องออกฝึกประสบการณ์วิชาชีพครู
ในปีท่ี 5 จะพบว่านักศึกษาบางคนได้น าความรู้ท่ีได้จากรายวิชานี้ไปประยุกต์ใช้จริงในการจัดการเรียน
การสอนให้แก่นักเรียนในระหว่างการฝึกประสบการณ์วิชาชีพ ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของ Mouza, 
Karchmer-Klein, Nandakumar, Ozden, & Hu (2014) ท่ีกล่าวถึงผลจากการใช้วิธีสอนแบบบูรณา
การเพื่อพัฒนา TPACK ของนักศึกษาครู 
 2. ผลการวิเคราะห์จ าแนกการรับรู้ความสามารถตามกรอบ TPACK ท่ีส่งผลต่อการเข้าศึกษา
ผ่าน TCAS ของนักศึกษาครู : กรณีศึกษามหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์ ซึ่งประกอบด้วย 4 ด้าน ดังนี้ 
 2.1 ความรู้ในเนื้อหา (CK) ผลการวิจัยพบว่าความรู้ในเนื้อหามีน้ าหนักสัมประสิทธิ์สมการ
พยากรณ์ในรูปคะแนนมาตรฐานสูงท่ีสุด  (.594) เนื่องจากเป็นปัจจัยพื้นฐานท่ีส าคัญส าหรับครูในการ
จัดการเรียนการสอนอย่างมีประสิทธิภาพ การมีความรู้เชิงลึกในเนื้อหาช่วยให้ครูสามารถถ่ายทอด
ความรู้ได้อย่างถูกต้องและเข้าใจถึงความซับซ้อนของเนื้อหา ซึ่งเป็นส่ิงจ าเป็นต่อการสอนใน
สถานการณ์ต่าง ๆ สอดคล้องกับแนวคิดของ(Ball et al., 2008)   ท่ีเสนอว่าความรู้ในเนื้อหาเป็น
พื้นฐานส าคัญในการจัดการเรียนการสอนท่ีมีประสิทธิภาพ สอดคล้องกับงานวิจัยของ Depaepe et 
al. (2015) พบว่าความรู้ในเนื้อหาของครูมีความสัมพันธ์เชิงบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ
นักเรียน ซึ่งสะท้อนให้เห็นถึงความส าคัญของความรู้ในเนื้อหาต่อการจัดการเรียนการสอน นอกจากนี้ 
Kleickmann et al. (2013) พบว่าความรู้ในเนื้อหาของครูมีการพัฒนาอย่างมีนัยส าคัญในช่วงของ
การฝึกหัดครู ซึ่งอาจเป็นเหตุผลท่ีท าให้ความรู้ในเนื้อหาสามารถจ าแนกการเข้าศึกษาของนักศึกษาครู
ได้ 
 2.2 ความรู้เทคโนโลยีบูรณาการกับความรู้วิชาครูและความรู้ด้านเนื้อหา (TPACK) TPACK 
มีน้ าหนักในการจ าแนกเป็นอันดับสอง (.537) เนื่องจากเป็นความรู้ท่ีผสมผสานระหว่างเทคโนโลยี 
วิธีการสอน และเนื้อหาวิชา ท าให้ครูสามารถออกแบบการเรียนการสอนท่ีตอบสนองต่อความต้องการ
ของผู้เรียนในยุคดิจิทัลได้อย่างมีประสิทธิภาพ สอดคล้องกับแนวคิดของ Mishra และ Koehler 
(2006) ท่ีเสนอว่า TPACK เป็นความรู้ท่ีจ าเป็นส าหรับครูในยุคดิจิทัล การท่ี TPACK สามารถจ าแนก
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การเข้าศึกษาได้อาจเนื่องมาจากความส าคัญของการบูรณาการเทคโนโลยีในการจัดการเรียนการสอน
ในปัจจุบัน สอดคล้องกับงานวิจัยของ Voogt et al. (2013) พบว่า TPACK มีความสัมพันธ์กับ
ประสิทธิภาพในการสอนของครู ซึ่งสะท้อนให้เห็นถึงความส าคัญของ TPACK ในการพัฒนาวิชาชีพครู 
นอกจากนี้ Chai et al. (2013) พบว่าการพัฒนา TPACK ของนักศึกษาครูมีผลต่อความมั่นใจใน
การบูรณาการเทคโนโลยีในการสอน ซึ่งอาจเป็นปัจจัยท่ีท าให้ TPACK สามารถจ าแนกการเข้าศึกษา
ของนักศึกษาครูได้ 
 2.3 ความรู้เทคโนโลยีบูรณาการกับความรู้วิชาครู (TPK) TPK มีน้ าหนักในการจ าแนก      
(.483) เนื่องจากเป็นความรู้ท่ีส าคัญในการใช้เทคโนโลยีเพื่อสนับสนุนการจัดการเรียนการสอน ช่วย
ให้ครูสามารถเลือกและปรับใช้เทคโนโลยีให้เหมาะสมกับกระบวนการสอนสอดคล้องกับแนวคิดของ 
Koehler และ Mishra (2009) ท่ีเสนอว่า TPK เป็นความรู้ท่ีส าคัญในการใช้เทคโนโลยีเพื่อสนับสนุน
การจัดการเรียนการสอน การท่ี TPK สามารถจ าแนกการเข้าศึกษาได้อาจเนื่องมาจากความส าคัญ
ของการใช้เทคโนโลยีในการพัฒนาวิชาชีพครู สอดคล้องกับงานวิจัยของ Tondeur et al. (2017) 
พบว่าการพัฒนา TPK ของนักศึกษาครูมีผลต่อการบูรณาการเทคโนโลยีในการสอนในอนาคต ซึ่ง
สะท้อนให้เห็นถึงความส าคัญของ TPK ในการเตรียมความพร้อมของนักศึกษาครู นอกจากนี้ Koh 
และ Chai (2014) พบว่า TPK มีความสัมพันธ์กับความเช่ือมั่นในการใช้เทคโนโลยีในการสอนของครู 
ซึ่งอาจเป็นปัจจัยท่ีท าให้ TPK สามารถจ าแนกการเข้าศึกษาของนักศึกษาครูได้ 
 2.4 ความรู้เทคโนโลยีบูรณาการกับความรู้ด้านเนื้อหา (TCK) TCK มีน้ าหนักในการจ าแนก 
(|-.580|) เนื่องจากเป็นความรู้ท่ีส าคัญในการผสมผสานเทคโนโลยีกับการน าเสนอเนื้อหา ท าให้ครู
สามารถใช้เทคโนโลยีเพื่ออธิบายและส่ือสารแนวคิดท่ีซับซ้อนได้อย่างมีประสิทธิภาพแม้ว่าจะมีค่าเป็น
ลบ แต่ในการวิเคราะห์จ าแนกจะพิจารณาค่าสัมบูรณ์ สอดคล้องกับแนวคิดของ Niess (2005) ท่ี
เสนอว่า TCK เป็นความรู้ท่ีส าคัญในการใช้เทคโนโลยีเพื่อพัฒนาความเข้าใจในเนื้อหา การท่ี TCK 
สามารถจ าแนกการเข้าศึกษาได้อาจเนื่องมาจากความส าคัญของการใช้เทคโนโลยีในการน าเสนอและ
อธิบายเนื้อหาในยุคดิจิทัล สอดคล้องกับงานวิจัยของ Herring et al. (2016) พบว่า TCK มี
ความสัมพันธ์กับความสามารถในการใช้เทคโนโลยีเพื่อสร้างส่ือการสอนท่ีมีประสิทธิภาพ ซึ่งสะท้อน
ให้เห็นถึงความส าคัญของ TCK ในการพัฒนาส่ือการสอน นอกจากนี้ Angeli และ Valanides (2009) 
พบว่าการพัฒนา TCK ของนักศึกษาครูมีผลต่อความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนท่ีใช้
เทคโนโลยี ซึ่งอาจเป็นปัจจัยท่ีท าให้ TCK สามารถจ าแนกการเข้าศึกษาของนักศึกษาครูได้ 
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 3. สมการจ าแนกการรับรู้ความสามารถตามกรอบ TPACK พบว่า CK มีค่าสัมประสิทธิ์
สูงสุด สะท้อนถึงความส าคัญของการมีพื้นฐานเนื้อหาท่ีมั่นคงในกระบวนการเรียนการสอน ซึ่ง
สอดคล้องกับงานวิจัยของ Ball et al. (2008) ท่ีระบุว่าความรู้ในเนื้อหาเป็นปัจจัยส าคัญส าหรับการ
สอนท่ีมีประสิทธิภาพ รองลงมาได้แก่ TPACK สอดคล้องกับแนวคิดของ Mishra และ Koehler 
(2020) ท่ีเสนอว่า TPACK ช่วยให้ครูออกแบบการสอนท่ีสอดคล้องกับผู้เรียนในยุคดิจิทัล ส าหรับ 
TPK และ TCK มีค่าน้ าหนักรองลงตามล าดับ โดยการมีค่า TCK เป็นลบแสดงให้เห็นว่าปัจจัยนี้มี
อิทธิพลในกลุ่มท่ีเลือกเข้าศึกษาผ่านรอบ 2 มากกว่า เนื่องจากต้องการความช านาญในการบูรณาการ
เทคโนโลยีให้เข้ากับเนื้อหาวิชามากขึ้น จากผลการวิเคราะห์จ าแนก พบว่าสมการสามารถจ าแนกกลุ่ม
นักศึกษาได้ถูกต้อง 77.5% ซึ่งเป็นระดับท่ีแสดงถึงความแม่นย าท่ีดีในเชิงสถิติ ในการวิจัยครั้งนี้ สรุป
ได้ว่า CK และ TPACK เป็นปัจจัยหลักท่ีส่งผลให้สามารถจ าแนกกลุ่มนักศึกษาครูตามกรอบแนวคิด 
TPACK ได้อย่างชัดเจน ซึ่งสามารถน าไปใช้ในการวางแผนพัฒนาหลักสูตรและการพัฒนาวิชาชีพครู
เพื่อเตรียมพร้อมการบูรณาการเทคโนโลยีในกระบวนการสอนต่อไป 

ข้อเสนอแนะ  
 ข้อเสนอแนะในการน าผลการวิจัยไปใช ้
  1. ผลการวิเคราะห์การรับรู้ความสามารถตามกรอบ TPACK สามารถใช้เป็นแนวทางใน
การพัฒนาหลักสูตรการฝึกประสบการณ์วิชาชีพครู โดยเน้นการเสริมสร้างความรู้ในเนื้อหา (CK) ซึ่ง
เป็นปัจจัยส าคัญในการจัดการเรียนการสอนท่ีมีประสิทธิภาพให้แก่นักศึกษาครู 
 2. ควรน าผลการวิจัยไปใช้ในการวางแผนการรับนักศึกษาครูในระบบ TCAS โดยเน้น
การพิจารณาความสามารถด้าน TPACK เพื่อให้ได้กลุ่มนักศึกษาท่ีมีศักยภาพสูงในการบูรณาการ
เทคโนโลยีในการสอน 
 3. ผลการวิจัยสามารถใช้เป็นข้อมูลเพื่อสนับสนุนการจัดการฝึกอบรมครูในด้าน TPACK 
โดยเฉพาะการบูรณาการเทคโนโลยีในการสอน เพื่อให้ครูสามารถพัฒนาการเรียนการสอนท่ี
ตอบสนองต่อความต้องการของผู้เรียนในยุคดิจิทัล 
 ข้อเสนอแนะในการวิจัยคร้ังต่อไป 
 1. ควรขยายกลุ่มตัวอย่างไปยังสถาบันการศึกษาอื่น ๆ เพื่อให้ได้ข้อมูลท่ีครอบคลุมและ
สามารถน าไปประยุกต์ใช้ในบริบทท่ีหลากหลาย 
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 2. ควรศึกษาเพิ่มเติมเกี่ยวกับความสัมพันธ์ระหว่างการพัฒนาความสามารถด้าน 
TPACK กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน เพื่อหาความเช่ือมโยงท่ีชัดเจนยิ่งขึ้น 
 3. การวิจัยครั้งต่อไปควรใช้ระเบียบวิธีวิจัยแบบผสม (Mixed Methods) เพื่อเพิ่มความ
ลึกซึ้งและความสมบูรณ์ของข้อมูล โดยเฉพาะการสัมภาษณ์เชิงลึกเกี่ยวกับประสบการณ์ของนักศึกษา
ครูท่ีใช้ TPACK ในการสอน 
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